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1 Bildung und Erziehung als Auftrag fur die Grundschule

Unterricht und Erziehung richten sich an den Werten des Grundgesetzes und der Ver-
fassung der Freien und Hansestadt Hamburg aus. Es ist Aufgabe der Schule, die Schii-
lerinnen und Schiiler zu befédhigen und ihre Bereitschaft zu stirken,

e ihre Bezichungen zu anderen Menschen nach den Grundsétzen der Achtung
und Toleranz, der Gerechtigkeit und Solidaritit sowie der Gleichberechtigung
der Geschlechter zu gestalten und Verantwortung fiir sich und andere zu iiber-
nehmen,

e an der Gestaltung einer der Humanitit verpflichteten demokratischen Gesell-
schaft mitzuwirken und fiir ein friedliches Zusammenleben der Kulturen so-
wie fiir die Gleichheit und das Lebensrecht aller Menschen einzutreten,

e das eigene korperliche und seelische Wohlbefinden ebenso wie das der Mit-
menschen wahren zu kénnen und

e  Mitverantwortung fiir die Erhaltung und den Schutz der natiirlichen Umwelt
zu iibernehmen.

(=» § 2 Hamburgisches Schulgesetz (HmbSG))

1.1 Auftrag der Grundschule

Die Grundschule vermittelt allen Schiilerinnen und Schiilern in einem gemeinsamen
Bildungsgang grundlegende Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten und schafft so
die Grundlage fiir die weitere schulische Bildung (§ 14 Absatz 3 HmbSG ).

Die padagogische Arbeit der Grundschule ist auf eine Stirkung der Personlichkeit, der
Lernmotivation und der Anstrengungsbereitschaft sowie des Erhaltens und Weckens
von Neugier und Wissbegierde aller Schiilerinnen und Schiiler auszurichten. Der Un-
terricht fithrt die Kinder an selbststéindiges Lernen und Arbeiten heran und ermoglicht
ihnen ein breites Spektrum gemeinsamer kulturell bedeutsamer Erfahrungen. Eltern
und Schule unterstiitzen sich gegenseitig bei der Arbeit fiir diese Ziele.

Die Lehrerinnen und Lehrer nutzen die spezifischen Moglichkeiten heterogener Lern-
gruppen, um die Entwicklung des einzelnen Kindes in der Auseinandersetzung mit der
Gruppe, mit sich selbst und der Welt zu unterstiitzen. Sie férdern anhand der in den
Rahmenpldnen beschriebenen Ziele und Inhalte die Herausbildung von Einstellungen,
Haltungen und Interessen, den Erwerb von Wissen, die Entwicklung des Kénnens und
fithren an eigensténdiges Urteilen und verantwortungsbewusstes Handeln heran.

Die Grundschule soll fiir die Kinder und ihre Lehrerinnen und Lehrer ein Ort sein, der
von Zuwendung, Geborgenheit in der Gemeinschaft und von Achtsamkeit gegeniiber
dem anderen bestimmt ist.

Die Grundschule ist dem Grundsatz des gemeinsamen Lernens und der Chancenge-
rechtigkeit verpflichtet. Sie ist ein Lern- und Lebensort, an dem Schiilerinnen und
Schiiler verschiedener sozialer, ethnischer, kultureller, sprachlicher, religidser und na-
tionaler Herkunft miteinander und voneinander lernen und die Vielfalt in der Gemein-
schaft als Herausforderung und Bereicherung erfahren konnen.

Die Grundschule bietet Mddchen und Jungen gleichwertige Bedingungen und Voraus-
setzungen, ihre individuellen Fahigkeiten zu erproben und zu entwickeln. Sie bereitet
Jungen und Médchen auf ein gleichberechtigtes Leben in der Gesellschaft vor.
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1.2 Facher und Aufgabengebiete

Die fiir den Bildungsprozess in der Grundschule bedeutsamen Lern- und Erfahrungs-
felder werden allen Kindern durch Unterricht in Féachern und Aufgabengebieten erdft-
net, die in der Verordnung iiber die Stundentafeln fiir die Grundschule festgelegt sind.
Die jeweiligen Zielsetzungen, Grundsétze und Inhalte des Unterrichts in den Féchern
und Aufgabengebieten werden in Rahmenpldnen festgelegt. Die Lehrerinnen und
Lehrer gestalten aufeinander aufbauende und untereinander abgestimmte Lernsituatio-
nen, in denen fiir das weitere schulische Lernen grundlegende Kenntnisse, Fahigkeiten
und Fertigkeiten erworben werden.

In den Rahmenplédnen fiir die Facher und Aufgabengebiete wird auf Verbindungen
zwischen den Fachern und Aufgabengebieten hingewiesen, um dort, wo Ziele, Inhalte
oder Anforderungen miteinander korrespondieren, zeitliche und inhaltliche Abspra-
chen zwischen den Lehrerinnen und Lehrern einer Klasse zu erleichtern.

Die in den Rahmenplénen festgelegten Inhalte und Anforderungen geben Gestaltungs-
raum fiir klassen- oder schulspezifische Schwerpunksetzungen, facheriibergreifende
Projekte und Unterrichtsvorhaben.

1.3 Aufbau des Bildungsgangs

Die Regelform der Grundschule in Hamburg umfasst die Jahrgangsstufen 1 bis 4;
Vorschulklassen kdnnen ihr angegliedert sein.

Die Schulpflicht beginnt fiir Kinder, die vor dem 1. Juli das 6. Lebensjahr vollendet
haben, am 1. August desselben Kalenderjahres. Kinder, die vom Schulbesuch zuriick-
gestellt werden, werden in eine bestehende Vorschulklasse aufgenommen.

In den ersten Schulwochen bis zu den Herbstferien kann im Einvernehmen mit den
Eltern die fiir offene Eingangs- und Schlussphasen vorgesehene Unterrichtszeit auf bis
zu zwolf Zeitstunden pro Woche erweitert werden, sodass der Pflichtunterricht tiaglich
drei Unterrichtsstunden umfasst.

Die Grundschule fordert die Schiilerinnen und Schiiler in einem in der Regel vierjdh-
rigen Bildungsgang bis zum Ubergang in eine Klasse 5 der weiterfithrenden Schulen.
Nach Maligabe der individuellen Lernentwicklung kann die Eingangsphase (Klassen 1
und 2) um ein Jahr verkiirzt oder verlidngert werden; ein zusétzliches Lernjahr wird
nicht auf die Dauer der Schulpflicht angerechnet. Eine Wiederholung der Klassen 3
oder 4 soll ausschlieBlich dann erfolgen, wenn zu erwarten ist, dass das zusétzliche
Lernjahr zu einer nachhaltigen Férderung der individuellen Lernentwicklung fiihrt, die
im Rahmen einer unterrichtsbegleitenden oder —erginzenden Forderung des Kindes
nicht zu erreichen wire. Eine individuelle Verkiirzung der Eingangsphase und das
Uberspringen der Klasse 3 oder 4 ist mdglich, wenn der Leistungsstand, die Leis-
tungsfahigkeit und die Personlichkeit des Kindes erwarten lassen, dass es den Anfor-
derungen der nachsthéheren Klasse gewachsen sein wird.

Damit beim Ubergang von der Grundschule auf die weiterfiihrende Schule die Konti-
nuitdt von Bildung und Erziehung gewahrt wird, stimmen sich die Schulen auf der
Grundlage dieses Bildungsplans z. B. durch gegenseitiges Hospitieren untereinander
ab, sie informieren und beraten die Eltern und sprechen nach Maflgabe der Lern- und
Leistungsentwicklung des jeweiligen Kindes eine Empfehlung fiir die weiterfithrende
Schule aus.
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2 Ziele von Unterricht und Erziehung

Erwerb grundlegender Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten

Der Unterricht in der Grundschule fordert die Entwicklung der sprachlichen, kogniti-
ven, emotionalen, sozialen, motorischen, kreativen und praktischen Fahigkeiten und
Fertigkeiten der Kinder sowie den Erwerb von grundlegendem Wissen.

Im Zentrum der Grundschularbeit steht die Einfilhrung in die Schrift- und Sprachkul-
tur sowie in die Zeichen- und Symbolwelten der Mathematik und in die Ausdrucks-
formen und Asthetik der Kiinste. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, sich miindlich
und schriftlich auszudriicken, Sprache zu reflektieren und zu gestalten.

Sie lernen mathematische Symbole und grundlegende mathematische Verfahren ken-
nen, sie zu verstehen und situations- und problemorientiert zu nutzen.

Der Unterricht unterstiitzt die Kinder darin, ihre dsthetische Wahrnehmungs-, Aus-
drucks- und Gestaltungsfahigkeit und ihre Kreativitit zu entfalten.

Im Unterricht der Facher und Aufgabengebiete erwerben die Schiilerinnen und Schii-
ler ein Orientierungswissen, das es ihnen ermdglicht, auf verschiedene Weisen und
aus unterschiedlichen Perspektiven die Welt zu erschlieBen und sich selbst als Teil
dieser Welt zu begreifen. Sie gewinnen in dieser Auseinandersetzung ein Verstandnis
fiir Ordnungen und GesetzmaBigkeiten, fiir Beziehungen und Zusammenhénge sowie
fiir Probleme und Losungswege.

Die Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen die Schiilerinnen und Schiiler darin, eigen-
stindig und selbstverantwortlich zu lernen und ihre personliche Leistungsfahigkeit zu
entfalten. Die Schiilerinnen und Schiiler werden zunehmend in die Lage versetzt, ihre
Lernprozesse zeit- und sachgerecht zu planen. Sie lernen effektive Arbeitstechniken
kennen und anzuwenden, sich selbststéndig Informationen zu beschaffen und her-
kémmliche Medien sowie Informations- und Kommunikationstechniken zu nutzen.
Indem die Kinder Lernerfolge als Ergebnis eigener Anstrengung erfahren und eine
verldssliche Arbeitshaltung entwickeln, gewinnen sie Zutrauen zu sich selbst und
Freude an der eigenen Leistung.

In der Auseinandersetzung mit den Lernanforderungen in der Klassengemeinschaft
erwerben Schiilerinnen und Schiiler die Fahigkeit, mit anderen zusammenzuarbeiten,
sie lernen, gemeinsam zu planen und zu gemeinsamen Ergebnissen zu kommen. Sie
lernen, soziale Regeln zu vereinbaren und einzuhalten, Konflikte gemeinschaftlich,
fair und gewaltfrei zu 16sen, Verantwortung zu {ibernehmen, andere zu respektieren
und die Meinungen und Empfindungen anderer zu verstehen. Sie werden darin be-
starkt, Verantwortung fiir sich selbst und fiir andere und die Umwelt sowie fiir das
Miteinander in der Lerngruppe und den gemeinsamen Lernerfolg zu tibernehmen.
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3 Grundsatze der Gestaltung von Unterricht und Erziehung

3.1 Grundsatze fiir die Auswahl von Inhalten und Methoden des Unterrichts

Lernen als
eigenaktiver
Prozess

Lernen in
heterogenen
Gruppen

Lernen in
Sinnzusammen-
hdngen

Orientierung an
Bildungsstandards

Lernen ist ein eigenaktiver, konstruktiver Prozess in sozialen Kontexten. Lehrerinnen
und Lehrer fordern diesen Prozess, indem sie Lernsituationen gestalten, die Kinder
zum Lernen herausfordern. Dabei kommt dem Beobachten, Entdecken, Erkunden und
Erproben eine zentrale Funktion zu. Nachhaltige Lernerfolge setzen voraus, dass die
Aufgabenstellungen und Anforderungen aus der Welt der Kinder stammen, damit sie
das Lernen zu ihrer ,,eigenen Sache* machen. Dementsprechend beziehen Lehrerinnen
und Lehrer die Kinder zunehmend in die Gestaltung von Lernsituationen mit ein.

Die Zusammenarbeit und der Austausch mit anderen sind dabei sowohl Anregungs-
feld als auch Korrektiv.

Die Kenntnis der familidren Situation und des Wohnumfeldes der Kinder helfen den
Lehrerinnen und Lehrern, die individuellen Lernbedingungen der Kinder wie der
Lerngruppe als Ganzes einzuschétzen und bei der Auswahl und Gestaltung des Unter-
richts zu beriicksichtigen. Lehrerinnen und Lehrer greifen bei der Auswahl und Struk-
turierung von Inhalten und Arbeitsformen die unterschiedlichen sozialen und kulturel-
len Erfahrungen, Féhigkeiten und Interessen der Kinder auf und machen sie fiir den
gemeinsamen Lernprozess nutzbar. Lehrerinnen und Lehrer setzen bei den Starken der
Kinder an und erdffnen ihnen individuelle Zugédnge zu den Lerngegenstinden und
Unterrichtsthemen.

Die Lehrerinnen und Lehrer ermoglichen das Lernen in Sach- und Sinnzusammen-
hiangen, die den Kindern einsichtig sind. Sie beriicksichtigen bei der Auswahl der
Inhalte

» die fachlichen Anforderungen und Schwerpunktsetzungen der Fécher und
Aufgabengebiete,

» deren Bedeutsamkeit fiir die Kinder mit ihren gegenwirtigen individuellen Inte-
ressen und unterschiedlichen kulturellen Erfahrungen sowie

»  die unterschiedlichen Zugangsweisen der Kinder.

Der Unterricht in den Fachern und Aufgabengebieten orientiert sich an Bildungsstan-
dards, die in den Rahmenplénen fiir die Grundschule beschrieben werden. Bildungs-
standards legen konkret fest, welches verbindliche Wissen und welche Kompetenzen
die Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Jahrgangsstufen 2 und 4 zur Verfiigung
haben miissen. Die Rahmenpline beschreiben damit Anforderungen an die Schiilerin-
nen und Schiiler sowie die Kriterien, nach denen deren Leistung beurteilt wird. Die
Bildungsstandards beziehen sich dabei auf die verbindlichen Inhalte des Unterrichts
sowie auf die Ziele des Faches.

Mit der Forderung der Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick darauf, dass sie diese
Standards erreichen kdnnen, werden die Vergleichbarkeit, die Nachhaltigkeit sowie
die Anschlussfahigkeit von Bildung und Wissen gewéhrleistet. Die Bildungsstandards
schaffen so eine verldssliche Basis schulischen Lernens, auf die sich die Schulen,
Lehrerinnen und Lehrer, die Schiilerinnen und Schiiler, die Eltern sowie die weiterfiih-
renden Bildungs- und Ausbildungseinrichtungen verlassen kénnen.

Die Auswahl von Inhalten und Methoden des Unterrichts orientiert sich gleichermallen an
den individuellen Lernvoraussetzungen, Interessen und Handlungsmoglichkeiten der
Schiilerinnen und Schiiler wie an den wissenschaftlichen, handwerklichen, technischen,
kulturellen und politischen Anforderungen und Entwicklungen. Diese Orientierungskate-
gorien stehen in einem konstruktiven Spannungsverhiltnis gleichwertig nebeneinan-
der.
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3.2 Gestaltung der Lehr- und Lernprozesse

Die Lehrerinnen und Lehrer sorgen dafiir, dass eine Arbeits- und Lernatmosphire
hergestellt wird, in der sich die Kinder angenommen fiihlen und die sie in ihrer Lern-
bereitschaft stirkt. Sie strukturieren Lernsituationen, die fiir die Kinder im Hinblick
auf Aufgabenstellungen, Anforderungen und Ziele klar sind, die sie zu aufgabenbezo-
genen Aktivititen herausfordern und die offen sind fiir Eigeninitiative.

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten in allen Bereichen sinnvolle und motivierende
Anregungen und Mdglichkeiten zu einer vertieften Auseinandersetzung mit Freirdu-
men, um die Phdnomene in MuB3e auf sich wirken zu lassen, Widerspriiche und Kritik
zu artikulieren, neue Erkenntnisse in sich reifen zu lassen und neue Sichtweisen und
Ideale zu entwickeln. Lehrerinnen und Lehrer schaffen Situationen, in denen
Schiilerinnen und Schiiler sich der Welt auch spielerisch und experimentell ndhern
konnen und Raum fiir Fantasie und Kreativitit erhalten. Sie fordern die Reflexion
sinnlicher Erfahrungen und erschlieBen den Schiilerinnen und Schiilern neue
Deutungsweisen, die die lebensweltliche und rational geleitete Beobachtung und
Analyse der Wirklichkeit ergénzen.

Auch Fehler und Umwege werden produktiv fiir den Lernprozess genutzt, sodass die
Kinder ihre eigenen Fihigkeiten einschétzen lernen. Die Kinder werden ermutigt,
Schwierigkeiten und Hindernisse bei der Aufgabenbewiltigung zu erkennen und zu
benennen. Durch Hilfen wie die Bereitstellung zusétzlicher Lernmaterialien werden
Kinder darin bestirkt, sie zu iiberwinden und Zutrauen in die eigene Lernféhigkeit zu
entwickeln. Auf den individuellen Lernprozess abgestimmte Ubungen, Wiederholung
und Vertiefung von bereits Gelerntem in neuen Zusammenhéngen unterstiitzen diesen
Prozess.

Lehrerinnen und Lehrer schopfen die Moglichkeiten der Orientierung an den individuel-
len Interessen und unterschiedlichen Lernstdnden der Schiilerinnen und Schiiler in ei-
nem Rahmen aus, der das Erreichen der im Bildungsplan formulierten Ziele gewahr-
leistet. Ziel schulischer Bildungs- und Erziehungsarbeit ist es, dass Schiilerinnen und
Schiiler auch Interesse fiir Themen und Inhalte entwickeln, die ihren eigenen Horizont
und das aktuelle Erkenntnisinteresse iiberschreiten.

Guter Unterricht fordert und fordert die Schiilerinnen und Schiiler; zugleich vermittelt
er ihnen die Notwendigkeit und die Bedeutung ihres Lernprozesses. Schiilerinnen und
Schiiler lernen besonders motiviert und effektiv, wenn sie verstehen, wozu und warum
sie lernen, und wenn ihnen der Nutzen von Lerninhalten und Lernzielen fiir ihre ge-
genwirtige und zukiinftige Situation besonders einleuchtet. In diesem Sinn besprechen
die Lehrkrifte zu Beginn jedes Schuljahres zusammen mit ihren Schiilerinnen und
Schiilern den geplanten Unterricht.

Differenzierung und Integration

Es ist Aufgabe der Grundschule, alle Kinder — Jungen und Médchen, Kinder verschie-
dener sprachlicher, kultureller und soziokultureller Herkunft, Kinder mit Lernverzoge-
rungen und besonderem Forderbedarf sowie Kinder mit besonderen Fahigkeiten und
Begabungen — gleichermalien sowohl in ihren individuellen und sozialen Lernkompe-
tenzen als auch in ihrer kognitiven, emotionalen, motorischen und kreativen Entwick-
lung zu fordern.

Die innere Differenzierung des Unterrichts bindet individuelles Arbeiten und Lernen
in den kommunikativen Kontext der Lerngruppe ein und bleibt damit Teil eines ge-
meinsamen Lernzusammenhangs, sodass alle Kinder an die in den Rahmenplidnen der
einzelnen Facher und Aufgabengebiete formulierten Ziele der Grundschule herange-
fithrt werden.

Den unterschiedlichen Entwicklungsstinden, Lernvoraussetzungen und Lernfahigkei-
ten sowie den unterschiedlichen Erfahrungshintergriinden und Interessen der Kinder
entspricht die Grundschule durch innere Differenzierung des Unterrichts. Die

-9.
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Lernbeobachtung

Kinder mit
Schwierigkeiten
im Lernen oder
Verhalten

Kinder mit
besonderem Lern-
und Leistungs-
vermoégen

Gezielte Forderung

Lerninhalte, Arbeitsformen und Arbeitsmaterialien werden in ihrem Anforderungsni-
veau auf diese Unterschiede abgestimmt. Dieses kann insbesondere auch in jahr-
gangsiibergreifenden oder facheriibergreifenden Lerngruppen erfolgen.

Die Lehrerinnen und Lehrer

e stellen Aufgaben bereit, die auf unterschiedliche Weise herausfordern und de-
ren Bearbeitung unterschiedlich anspruchsvolle Ergebnisse zuldsst

e Dbieten so allen Schiilerinnen und Schiilern Gelegenheit, ihrer Leistungsfahig-
keit entsprechende individuell angemessene Aufgaben zu bearbeiten

e erdffnen ihnen verschiedenartige Lernwege und Ubungsformen und stellen
Arbeitsmittel zur Selbstkontrolle zur Verfiigung

e geben ihnen Gelegenheit, sich mit anderen iiber ihre Erkundungen und Beo-
bachtungen auszutauschen

e stellen fiir mehrsprachig aufwachsende Kinder ein breites Angebot an Ver-
standnishilfen bereit

e geben jedem Kind die seinem individuellen Lernweg und Lernrhythmus ent-
sprechende Zeit zum Lernen.

Die Lehrerinnen und Lehrer begleiten die Lernwege und Lernergebnisse der Schiile-
rinnen und Schiiler kontinuierlich mit Hilfe von geeigneten Verfahren der Lernbeo-
bachtung.

Die Lehrerinnen und Lehrer beriicksichtigen die besonderen Interessen, Bediirfnisse
und Zugangsweisen von Madchen und Jungen zu den Lerngegenstidnden und -inhalten
und reflektieren gemeinsam mit den Schiilerinnen und Schiilern geschlechtsspezifi-
sches Verhalten.

Die Schule tréigt eine besondere Verantwortung fiir diejenigen Schiilerinnen und Schii-
ler, die beim Erreichen der gesetzten Bildungsziele Schwierigkeiten im Lernen oder
Verhalten haben. Fiir diese Kinder wird in einem oder in mehreren Fachern zumindest
teilweise ein zieldifferentes Lernen mit speziellen Anforderungen und Hilfen ermog-
licht. Besondere Forderung erhalten auch Kinder aus soziokulturell benachteiligten
und schriftfernen Milieus.

Die Forderung dieser Kinder findet — soweit es padagogisch sinnvoll und organisato-
risch moglich ist — im Rahmen des Klassenunterrichts statt.

Fir Kinder, die besonders schnell und leicht lernen und komplexere Sachverhalte
bereits erfassen konnen, werden herausfordernde Aufgaben und anspruchsvolle Inhal-
te bereitgestellt, um ihre Lernmotivation und Anstrengungsbereitschaft zu erhalten
und zu fordern. Es ist dabei darauf zu achten, dass die Kinder gemeinschaftsbezogen
lernen und ihre Uberlegungen und Produkte in der Klasse vorstellen konnen.

Ziel der Grundschule ist es, das Zusammenleben und -lernen von behinderten und
nicht behinderten Kindern zu starken. Um diese Aufgaben in Unterricht und Erzie-
hung zu erfiillen, arbeiten Grundschullehrerinnen und -lehrer, Sonderpddagoginnen
und -padagogen und Erzieherinnen und Erzieher im Team zusammen.

Piddagogen und Pddagoginnen mit einer Zusatzqualifikation fiir die Férderung beson-
derer Schiilergruppen unterstiitzen die Fachkolleginnen und Fachkollegen bei der
Beobachtung der Lernentwicklung, bei der Vorbereitung von Arbeitsmaterialien und
Lernhilfen, die auf den spezifischen Forderbedarf der Kinder abgestimmt sind, durch
gezielte Ansprache der zu fordernden Kinder sowie durch den Einsatz diagnostischer
Verfahren.

Die kontinuierliche Lernbeobachtung behinderter oder von einer Behinderung bedroh-
ter Schiilerinnen und Schiiler wird durch eine differenzierte Diagnostik sowie durch
Forderpliane erginzt. Pidagogen und Padagoginnen begleiten das Lernen behinderter
Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht, indem sie sie beim Erfassen, Verstehen und

-10 -
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Aneignen von Lerninhalten unterstiitzen und sie bei Lernschwierigkeiten immer wie-
der ermutigen. Sie helfen ihnen bei der Uberwindung von Schwierigkeiten in der
Gestaltung sozialer Kontakte.

Bei der Festlegung der Forderschwerpunkte und der UnterstiitzungsmaBBnahmen wer-
den die behinderten Schiilerinnen und Schiiler, ihre Eltern und gegebenenfalls weitere
betreuende Einrichtungen einbezogen. Die Mallnahmen sind so zu gestalten, dass die
Lernfreude und Erfolgszuversicht des Kindes bestdrkt, seine Selbststdndigkeit und
grundlegende Bildung gefordert werden und es die ihm moglichen Lernziele der Klas-
senstufe der Grundschule bzw. der entsprechenden Sonderschulform erreichen kann.

Eine besondere Forderung erhalten zwei- bzw. mehrsprachig aufwachsende Schiile-
rinnen und Schiiler. Der deutschsprachige Unterricht in den Fachern und Aufgabenge-
bieten ist fiir sie immer auch ein Unterricht in ihrer Zweitsprache Deutsch. Dement-
sprechend ist nicht nur der Unterricht in den Sprachfachern, sondern auch der Unter-
richt in den Sachfiachern sprachbewusst zu gestalten, sodass alle Schiilerinnen und
Schiiler eine gemeinsame Grundlage in den Fachsprachen erwerben kdnnen.

Die herkunftssprachlichen Féahigkeiten der mehrsprachig aufwachsenden Kinder wer-
den im Unterricht bei passender Gelegenheit aufgegriffen. Auf diese Weise erfahren
zweisprachige Kinder eine ausdriickliche Anerkennung ihrer Mehrsprachigkeit.

Fordermafinahmen im Bereich Deutsch als Zweitsprache werden nicht nur im ergén-
zenden Forderunterricht durchgefiihrt, sondern auch in den Regelunterricht integriert
oder mit dem Regelunterricht koordiniert.

Gemeinschaftliches und individuelles Lernen

Kinder lernen voneinander und miteinander. Damit sich das Anregungspotenzial der
Lerngruppe entfalten kann, ist es erforderlich, Kinder an eine lernforderliche Arbeit in
Gruppen heranzufiihren.

Das gemeinschaftliche Lernen trigt dazu bei, dass die Kinder lernen, AuBerungen
anderer wahrzunehmen, zu respektieren und zu verstehen, sich selbst zu artikulieren
und ihre Ansichten darzulegen, sich eine eigene Meinung zu bilden und sie gegeniiber
anderen zu vertreten. Sie entwickeln Sensibilitdt und lernen Riicksicht zu nehmen,
Hilfen zu geben und anzunehmen sowie Absprachen zu treffen und einzuhalten. Sie
erleben unterschiedliche Temperamente, vertiefen personliche Kontakte und lernen,
mit Konflikten umzugehen.

Die individuelle Bearbeitung von Aufgaben trdgt dazu bei, dass Schiilerinnen und
Schiiler ihre eigenen Féhigkeiten realistischer einschétzen lernen, sich angemessene
Ziele setzen, ihre Lernergebnisse kritisch iiberpriifen und Zutrauen in die eigenen
Lernméglichkeiten gewinnen.

Formen der inneren Differenzierung im Unterricht ermdglichen eine Individualisie-
rung des Lernens, die den Schiilerinnen und Schiilern eigene Zugénge zu den Lernin-
halten er6ffnen helfen. Sie sind eingebunden in das gemeinsame Lernen der Gruppe,
die gleichermalien als Forum wie auch als Bezugsrahmen dient.

Bei individualisierten Lernformen werden das Vorwissen, die Fahigkeiten, die Inte-
ressen, die Lernbediirfnisse und die Lernmdglichkeiten der Kinder beriicksichtigt. In
speziellen Lernsituationen kann Raum fiir die Trennung von Jungen und Médchen
gegeben werden. Die Aufgabenstellungen werden so gewdhlt, dass unterschiedliche
Lernziele auf unterschiedlichen Lernwegen und in unterschiedlichen Lernzeiten er-
reicht werden kdnnen. Sie fordern jedes Kind zu den ihm moglichen Leistungen her-
aus und unterstiitzen es darin, die Bildungsstandards der Grundschule erreichen zu
konnen.

-11 -

Zweisprachig
aufwachsende
Kinder



Bildungsplan Grundschule, Bildungs- und Erziehungsauftrag

Lern- und
Arbeitstechniken

Facher-
verbindender
Unterricht

Lernbereiche

Offene
Eingangs- und
Schlussphasen

Vielfalt der Unterrichtsmethoden

Der Unterricht in der Grundschule umfasst ein breites Spektrum unterschiedlicher
Lernsituationen. Gelenkter Unterricht, Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit, Tages-
oder Wochenplanarbeit, Stationenlernen oder freie Arbeit wechseln einander nach
MafBgabe der padagogischen Ziele ab und fordern das eigenstindige Lernen und Ar-
beiten.

Kinder lernen unterschiedliche Lern- und Arbeitstechniken kennen und werden darin
unterstiitzt, das eigene Lernen zu bedenken und ein Bewusstsein von lernforderlichen
Rahmenbedingungen zu entwickeln.

Die Wahl der Unterrichtsmethoden orientiert sich an dem Wechsel von Aktion und
Reflexion, Konzentration und MuBe, Ubung und kreativer Gestaltung. Phasen des
strukturierten Lernens und Ubens werden mit Phasen freier Aktivitit und des Spielens
so verbunden, dass sich die unterschiedlichen Lern- und Arbeitsformen wechselseitig
verstirken.

Spielen, speziell in den Formen des geselligen, des darstellenden und des sportlichen
Spiels sowie des Lernspiels, ist eine wichtige Grundlage fiir die Entwicklung der Per-
sonlichkeit und hat vor allem in den Klassen 1 und 2 eine bedeutsame Funktion fiir die
Forderung kindlichen Lernens.

Es ist Aufgabe der Lehrerinnen und Lehrer, die Schiilerinnen und Schiiler in ihrem
Selbstbewusstsein und ihrem Zutrauen in die eigene Lernfdhigkeit zu stdrken. Dazu
gehoren auch Zeit, Gelegenheit und Anregung zu wiederholendem Lernen sowie zu
effektivem Uben.

Fécheriibergreifende Unterrichtsthemen, insbesondere Inhalte der Aufgabengebiete,
koénnen in Form von Epochen- oder Projektunterricht bearbeitet werden. Der Epo-
chenunterricht, in dem die Wochenstunden mehrerer Fécher zusammengefasst wer-
den, begiinstigt die vertiefende Auseinandersetzung mit einem Thema. Projekte kon-
nen aus den Unterrichtsthemen heraus entwickelt werden und erméglichen, Gelerntes
in einem handlungsorientierten Zusammenhang zu erarbeiten und anzuwenden.

Fiir die Bearbeitung tibergreifender Fragestellungen konnen Facher mit aufeinander
abgestimmten Lernzielen und Inhalten zu einem Lernbereich zusammengefasst und
facheriibergreifend unterrichtet werden. Die fachspezifischen Lernziele und -inhalte
werden dabei angemessen beriicksichtigt.

Rhythmisierung der Lernprozesse

Kiirzere und léngere, freie und gelenkte Lern- und Arbeitsphasen, Phasen individuel-
ler und gemeinsamer Arbeit, Spiel- und Bewegungszeiten, Ubungs- und Ruhephasen
rhythmisieren das Lernen. Die Phasenwechsel orientieren sich an der Aufnahmefahig-
keit und der Lernbereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler in der jeweiligen Lern-
gruppe. So wird der Schulvormittag fiir die Kinder durch die regelmaBige Wiederkehr
fester Elemente strukturiert.

Fiir die Klassen 1 und 2 ist ein Zeitvolumen im Umfang von drei Unterrichtsstunden
fiir offene Eingangs- oder Schlussphasen vorgesehen. Diese Phasen sind fiir Schiile-
rinnen und Schiiler nicht verpflichtend. Thre organisatorische und inhaltliche Einbin-
dung in den Schulvormittag nehmen die Lehrkrifte in Absprache mit den Eltern in
eigener padagogischer Verantwortung vor.

Wenn alle Kinder einer Klasse von dem Angebot der offenen Anfangs- bzw. Schluss-
phase Gebrauch machen, konnen die hierfiir vorgesehenen Zeiten in den Unterrichts-
vormittag integriert werden, sodass die Mdglichkeiten fiir eine kindgerechte Rhythmi-
sierung des Unterrichtsvormittags erweitert werden.
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3.3 Beobachtung der Lernentwicklung, Leistungsbeurteilung
und -riickmeldung

Die Lehrkrifte beobachten kontinuierlich die Lernentwicklung der Schiilerinnen und
Schiiler. Die Beobachtungen sind Grundlage fiir die binnendifferenzierende Gestal-
tung der Lernsituationen sowie fiir die lernbegleitenden Riickmeldungen an die Kin-
der. Durch den Einsatz geeigneter diagnostischer Verfahren ist zu gewéhrleisten, dass
Lernschwierigkeiten einzelner Schiilerinnen und Schiiler friihzeitig erkannt und
entsprechende individuelle Férdermafinahmen eingeleitet werden.

In den Rahmenplénen der Fiacher Deutsch und Mathematik werden Hinweise auf
Verfahren zur Lernbeobachtung und Einschitzung der Lernentwicklung gegeben.

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten eine altersangemessene Einsicht in die Anfor-
derungen und Beurteilungskriterien flir das Arbeits- und Sozialverhalten sowie die
Lernerfolge in den Fachern und Aufgabengebieten. Die Lehrerinnen und Lehrer fiih-
ren die Schiilerinnen und Schiiler an die aufmerksame Beobachtung ihres eigenen
Lernverhaltens heran. Sie unterstiitzen sie durch kontinuierliche Riickmeldungen
darin, ihre Arbeits- und Lernprozesse und deren Ergebnisse realistisch einzuschétzen.
Riickmeldungen durch Mitschiilerinnen und Mitschiiler und Eigenkorrekturen tragen
dazu bei, dass die Schiilerinnen und Schiiler zunehmend Verantwortung fiir den eige-
nen und den gemeinschaftlichen Lernprozess sowie fiir die Gestaltung der Lernsituati-
onen iibernehmen.

Die Leistungsbeurteilung orientiert sich am Bildungsauftrag der Grundschule, an den
fachlichen Anforderungen und an den individuellen Lernfortschritten der Schiilerin-
nen und Schiiler. In der Jahrgangsstufe 3 werden in den Féachern Deutsch und Mathe-
matik klassen- bzw. schuliibergreifende Vergleichsarbeiten durchgefiihrt, mit deren
Hilfe der Leistungsstand der Klasse {iberpriift wird. Fiir Klasse 4 sind in den Rahmen-
planen fiir die Facher Deutsch, Mathematik und Sachunterricht Anforderungen fiir die
Versetzung nach Klasse 5 und fiir die Schullaufbahnempfehlung festgelegt.

Kinder mit sonderpiddagogischem Forderbedarf sowie Kinder mit besonderem Forder-
bedarf (z. B. Sprachférderbedarf) werden diagnosegeleitet auf der Grundlage von
individuellen Forderpldnen gefordert.

Lehrerinnen und Lehrer informieren die Eltern regelmiBig iiber die individuelle Lern-
und Leistungsentwicklung des Kindes. Sie erdrtern mit den Eltern, wie die Lernbereit-
schaft des Kindes gefordert und die Lernentwicklung unterstiitzt werden kann und
treffen entsprechende Verabredungen. Sie beraten die Eltern auf der Grundlage der in
den Rahmenplénen festgelegten Beobachtungskriterien, diagnostischer Verfahren und
eines darauf aufbauenden Forderplans, wenn ein Riicktritt in die nachfolgende Klasse,
die Wiederholung der Klasse 3 oder 4, das Uberspringen einer Klasse oder eine unter-
richtsergéinzende Fordermafnahme fiir das Kind zu empfehlen sind.

Rechtzeitig vor der Zeugniskonferenz fiir das Halbjahreszeugnis der Klasse 4 werden
die Erziehungsberechtigten eingehend {iber die Lern- und Leistungsentwicklung der
Schiilerinnen und Schiiler informiert und fachlich-padagogisch dariiber beraten, wel-
che Schulform im Anschluss an die Grundschule empfohlen wird.

Mit dem Halbjahreszeugnis der Klasse 4 erhalten die Erziehungsberechtigten eine
schriftliche Empfehlung fiir den Ubergang ihres Kindes in eine der weiterfithrenden
Schulformen.
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4 Gestaltung des Schullebens

Das Schulleben in der Grundschule umfasst den Unterricht, aulerunterrichtliche Akti-
vitidten und besondere Ereignisse im Ablauf des Schuljahres. Es ist kindgemifl und
lernanregend auszugestalten und auf die Entwicklung von Selbststandigkeit, Verant-
wortungsbereitschaft, Kritikfahigkeit, Kooperation, Respekt gegeniiber unterschiedli-
chen Werten und Normen und Toleranz der Schiilerinnen und Schiiler auszurichten.

Schulrdume und Schulgelinde werden als kindgemifle, gesundheitsférdernde und
anregungsreiche Lern- und Lebenswelt gestaltet. Die Einrichtung und Ausstattung
sind an den emotionalen, motorischen, sinnlichen und sozialen Bedurfnissen der Kin-
der ausgerichtet. Entsprechend werden die Kinder an der Gestaltung und Pflege des
Klassenraums und des Schulgeldndes altersgerecht beteiligt.

Regeln und Rituale helfen, das gemeinsame Lernen und Arbeiten im Unterricht und
im Schulalltag zu strukturieren, und fordern den partnerschaftlichen Umgang der
Schiilerinnen und Schiiler sowohl untereinander als auch mit den Lehrerinnen und
Lehrern. Durch wiederkehrende Formen schulischer Aktivititen und Brauche erfahren
Kinder eine iiberschaubare Ordnung und Gliederung im Schulalltag und im Ablauf
des Schuljahres. Gemeinsam vereinbarte Regeln schaffen einen Rahmen fiir den kon-
struktiven Umgang mit Konflikten.

Das Schulleben und der Unterricht sind Orte sozialer und gesellschaftlicher Grunder-
fahrungen. Sie sind so zu gestalten, dass Madchen und Jungen unterschiedlicher Her-
kunft im gemeinsamen Handeln einander verstehen und aufeinander Riicksicht zu
nehmen lernen.

Die Kinder werden altersangemessen zunehmend in die Planung des Unterrichts und
der auBerunterrichtlichen Aktivititen einbezogen und an Entscheidungen beteiligt.
Mitwirkungsgremien wie der Klassenrat oder der Kinderrat fithren die Schiilerinnen
und Schiiler an institutionalisierte Formen der Schiilermitwirkung heran.

Ab Klasse 1 werden zwei Klassensprecherinnen oder Klassensprecher und deren
Stellvertreterinnen bzw. Stellvertreter gewihlt. Es ist Aufgabe der Schule, insbesonde-
re der Klassenlehrkrifte, die Kinder an die Wahrnehmung ihrer Rechte und Pflichten
sowie die Verantwortung fiir Andere heranzufiihren und sie darin zu unterstiitzen.

Alle Mitwirkungsmoglichkeiten zielen darauf, die Kinder in demokratische Hand-
lungsformen einzufiihren und ihre Bereitschaft und Fihigkeit zur Ubernahme von
Verantwortung zu stirken.

Die Erflillung des Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule setzt voraus, dass
Elternhaus und Schule moglichst eng zusammenarbeiten. Gegenseitige Information
und die Abstimmung der Erziehungsziele sind Grundlage fiir eine vertrauensvolle und
partnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen Elternhaus und Schule. Entsprechend
informiert die Schule die Eltern iiber die Planungen fiir den Unterricht des jeweiligen
Schuljahres und {iber die Lern- und Leistungssituation.

Dies erfolgt in Einzelgesprachen mit Eltern und der Klassenleitung, auf Elternabenden
und durch die Zusammenarbeit mit der Klassenelternvertretung in der Klassenkonfe-
renz.

Eltern konnen im Unterricht hospitieren, in Abstimmung mit den Lehrkraften mitar-
beiten und auch auf diesem Weg an der Gestaltung des Schulalltags aktiv teilnehmen.

Durch die Mitarbeit im Elternrat und in der Schulkonferenz werden Eltern an Ent-
scheidungen iiber die padagogischen Schwerpunktsetzungen und die Gestaltung des
Schullebens beteiligt.

Aus dem Alltag herausragende Ereignisse und Vorhaben wie Klassenfeste, Wanderta-
ge, Projekte, Klassenfahrten und Schullandheimaufenthalte, Schul-, Spiel- und Sport-
feste, Theater- und Musikveranstaltungen sowie Wettbewerbe sind Anlésse, die ge-
meinschaftliches Handeln und die sozialen Beziehungen der Schiilerinnen und Schiiler
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untereinander in besonderer Weise stirken konnen. Dabei werden die Schiilerinnen
und Schiiler in die Planungen einbezogen und iibernehmen altersangemessen Verant-
wortung fiir die Vorbereitung und Durchfithrung einzelner Vorhaben. Die Mitarbeit
der Eltern fordert das Gemeinschaftserleben und festigt die Erziehungspartnerschaft
zwischen Elternhaus und Schule.

Schulisches Lernen findet nicht nur in der Schule statt, sondern auch an auflerschuli-
schen Lernorten. Im Rahmen von Erkundungen und Unterrichtsprojekten erschlielen
sich die Schiilerinnen und Schiiler ihren Stadtteil: Sie erwerben Kenntnisse {iber Ein-
richtungen im Stadtteil und erhalten Einblicke in das soziale, wirtschaftliche, kulturel-
le und 6kologische Umfeld. Sie lernen, fiir ihre Umwelt Verantwortung zu iiberneh-
men und auf sie mitgestaltend Einfluss zu nehmen.

5 Die Arbeit mit dem Bildungsplan

Die verbindlichen Vorgaben in den Rahmenplédnen fiir die Facher, Aufgabengebiete
und fiir den fdcherverbindenden Unterricht erfordern ebenso wie schulspezifische
Projekte, die gemeinsame Gestaltung des Schullebens, das Lernen an auflerschuli-
schen Lernorten und andere besondere Ereignisse Absprachen iiber die Unterrichts-
planung, die iiber den Klassenunterricht hinausreichen. Daher ist eine enge Zusam-
menarbeit der Lehrkrifte erforderlich, in deren Rahmen fécheriibergreifende und er-
zieherische Grundsitze abgestimmt, die Unterrichtsarbeit koordiniert und die Leis-
tungsanforderungen, die Uberpriifung und Bewertung der Leistungen sowie die Pla-
nung von FoérdermaBnahmen festgelegt werden. Diese Kooperation der Lehrenden
wird nach Moglichkeit durch gegenseitige Unterrichtsbesuche vertieft.

Damit der Unterricht von den Schiilerinnen und Schiilern als Folge sinnvoll aufeinan-
der aufbauender Einheiten wahrgenommen werden kann, stimmen die Lehrerinnen
und Lehrer einer Klasse bzw. einer Klassenstufe ihren Unterricht miteinander in in-
haltlicher, didaktischer und erzieherischer Hinsicht ab. Dabei werden die Lernbedin-
gungen der jeweiligen Klasse bzw. Klassen, die besonderen schulischen und regiona-
len Gegebenheiten ebenso beriicksichtigt wie die Entwicklung der Schule als gemein-
samer Lebens-, Lern- und Arbeitsort.

Die Klassenlehrerin bzw. der Klassenlehrer erstellt als Ergebnis der fachlichen und
padagogischen Koordination mit den in der Klasse bzw. Klassenstufe titigen Lehre-
rinnen und Lehrern (= HmbSG § 61 Absatz 1) einen klassenbezogenen Plan. Dieser
beriicksichtigt auch die facherverbindenden und aufgabengebietsbezogenen Anteile
des Bildungsplans sowie die eventuell eingerichteten Lernbereiche und wird schritt-
weise im Laufe des Schuljahres ergénzt und aktualisiert. Derartige Planungen garan-
tieren fiir Lernende wie Lehrende nicht nur dauerhaft Verlésslichkeit hinsichtlich der
Inhalte, Methoden und Standards, sondern sie schaffen Synergieeffekte im Lernpro-
zess der Schiilerinnen und Schiiler sowie bei der Unterrichtsarbeit und Unterrichts-
entwicklung der Lehrerinnen und Lehrer.
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